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OZET

Yiiksekogretimde mesleki egitimin kalite standartlart pek ¢ok yonii ile
tekrar degerlendirilmeye gereksinim duymaktadir. Ozellikle yerel diizeyde Srnek
calismalar genis bir baglamda sorunlart kesfetmek icin ayrintili bir analiz
saglayacaktir. Simdiye kadar yiiriitiilmiis ¢calismalar sosyal bilimler ya da fen
bilimleri konularina odaklanmistir. Bu durumda bu ¢alisma her iki disiplini de
iceren bir programa odaklanmis olacaktir. Deniz  Ulastuma Isletme
Miihendisligi (DUIM) ogrencilerinin 6grenme stillerini belirlemeyi hedefleyen
bu ¢alismada, ogrencilerin ogrenme yollarini sergileyen en yaygin arag olan
Kolb'un ogrenme stilleri envanteri kullanilmigtir. Bu envanter Lisans diizeyinde
DUIM egitimi veren iki fakiilteden toplam 324 égrenci tarafindan
tamamlanmistir. Analiz edilecek veriler tamimlayici ve ¢ikarimsal istatistiksel
teknikler (Frekans, Ki-kare, Tek yonlii ANOVA) kullamilarak analiz edilmigstir.
Analiz siirecinde ¢esitli degiskenlerin - dgrencilerin  0grenme  stilleri ve
deneyimleri iizerindeki etkisi de ayrica sorgulanmistir. Bu makalede ayrica,
ogrencilerin - DUIM  programlarindaki ~ 6grenme — deneyimlerine  yénelik
goriisleriyle kendilerinin 6grenme stillerinin karsilastirilmasina yonelikte bir
analiz sunulmaktadir. Arastirma sonuglart son olarak denizcilik fakiiltelerindeki
DUIM égrencilerinin 6grenme deneyimlerinin kalitesinin nasil artirlacagina
dair bazi ipuglarint iceren bir tartisma boliimiiniin sunulmasiyla sonlanmaktadir.
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AN EVALUATION OF MARINE TRANSPORTATION
ENGINEERING PROGRAMME STUDENTS’ LEARNING
STYLES

ABSTRACT

The quality standards of vocational subjects in Higher Education need
to be revisited by focusing on different aspects. In this manner, the local studies
would provide a detailed analysis to discover the issues in the wider context.
While there are many studies focused on the learning styles of prospective
teachers and geography students, so far, it has been little known about the
Maritime students’ learning styles which is always vital for organising, teaching,
and learning activities. In this case, the current study focuses on a programme
that includes both camps (“Social Sciences” and “Natural and Applied
Sciences”). This study therefore aims to discover the students’ learning styles in
the Marine Transportation Engineering Programmes, utilizing Kolb’s Learning
Style Inventory, which is the most common tool to portray the pupils’ way to
learn. The data collected has been undertaken by the second researcher from
two groups of students studying at the Department of Marine Transportation
Engineering. The inventory has been conducted through 324 students. The
descriptive and inferential statistical techniques (Frequency, Chi-square and
One-ANOVA) were employed to analyze the data. The results presented are
placing more emphasis on the factors affecting students’ learning styles such as
gender, grade and personal intuitive, and living place. In addition to these
analyses, the paper presents a comparison of students’ views on their learning
experience in the maritime programme and their learning styles. The paper has
been finalised by offering a discussion section which might offer some clues to
improving the quality of students’ learning experience in Marine Transportation
Engineering programmes of Maritime Faculties.

Keywords:  Kolb’s learning styles, teaching, learning, maritime
education, engineering education.

1. GIRIS

Yiiksekogretimde Denizcilik egitimi Tiirkiye’de toplam 6grenci ve
mezun sayisi bakimindan hizh bir gelisme gostermektedir. Kalite konusu
bu alandaki egitimin en Onemli odak noktalarindan bir tanesidir. Bu
gereksinimler, ¢esitli akreditasyon kuruluglart (ISO 9001 vb.) ve
Tirkiye’de “International Maritime Organisation” (IMO) adina bu gorevi
istlenen Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi araciligiyla
saglanmaktadir. Yiiksekdgretimde kalitenin saglanmasi noktasinda ¢esitli
stirecler izlenmektedir. Bunlarin belki de en 6nemli asamalarindan bir
tanesi Ogrenci memnuniyeti ve Ogrencinin programlardaki G6grenme
deneyiminin degerlendirilmesidir. Denizcilik egitimi veren gerekli
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akreditasyona sahip programlar i¢in 6grenci memnuniyet anketleri ‘IMO’
gerekliliklerinin - bir pargasi olarak rutin sekilde gergeklestirilen
islemlerden bir tanesidir (Paker vd. 2004). Bu nedenle 6grenci goriisleri
ve onerileri kalite yOnetim siirecinin en Onemli asamalarindan bir
tanesidir.

Denizcilik egitimi alanindaki arastirmalara bakilacak olursa,
ozellikle yiiksekogretimde bu alana yonelik egitim arastirmalarin gorece
cok kisithh oldugu goriilmektedir. Su ana kadar yapilmis bir¢ok
arastirmanin daha c¢ok Ogretme yaklasimlar1 {izerine odaklandigini
gostermektedir. Probleme-dayali Ogretim, Sorgulama-tabanli, Proje-
tabanl ve Bilgisayar-tabanli gibi (Asyali, 2003; Tuna vd. 2002; Kalkan
vd. 2012). Bu konularin denizcilik egitiminin 6nemli bir pargasi olan
uygulamali derslere odaklandig: ifade edilebilir (Asyali vd. 2004; Asyali
vd. 2005; Oanta vd. 2011). Literatiirdeki arastirmalar, tek bir &gretme
stratejisinin biitiin  ogrenciler i¢in gegerli olmadigini gostermektedir
(Federico, 1991, akt. Ugur vd. 2011: 8). Bu anlamda, 6grencilerin
bireysel Ogrenme Ozelliklerinin ortaya konulmasi programlardaki
O0grenme-0gretme slireglerindeki kalitenin ve Ogrencinin basgarisinin
artirilmasi adina ¢ok 6nemlidir.

Yiiksekogretim dgrencilerinin dgrenme stillerine yonelik yapilmus
arastirmalara bakilacak olursa, bunlarin ¢ogunlukla Cografya, Ogretmen
Yetistirme ve Temel Bilimler alanlarina yogunlastigi goriilmektedir. Bu
anlamda, bu aragtirma hem miihendislik egitimi hem de denizcilik
egitimi alaninda yapilan ilk arastirma ozelligi tasimaktadir. Keefe (1987)
O6grenme stilini (akt. Ugur vd. 2011: 9); “bireylerin ¢evrelerini
algilamalari, ¢evreyle olan etkilesimini psikolojik, ve medya
ogrenmelerine gosterdikleri reflekslerin biitiinlesik bir kalib1 ile duygusal
ve zihinsel karakterlerin karisimi” olarak tanimlamaktadir.

Kolb’un (1985) ortaya koydugu 6grenme teorisi modeli bireylerin
ogrenmeyi farkli siireclerin (deneyim, davranig, algilama ve zihinsel)
birlesimi sonucunda gergeklestigini ongormektedir. Bu nedenle Kolb
gelistirdigi modelde  Ogrenmeye  yonelik  faaliyetleri ~ Somut
Deneyimleme, Soyut Kavramsallagtirma, Aktif Deneyim ve Yaratici
Gozlem olmak iizere dort farkli asamada ele almaktadir. Somut
Deneyimleme ig¢in en uygun siirecin deneyimleme araciligiyla oldugu;
gozlem aracilifiyla 6grenmenin daha ¢ok Yaratici Gozlem; diisiinme
yoluyla 6grenmenin ise daha c¢ok Soyut Kavramsallastirma; yaparak
6grenmenin ise Aktif Deneyim i¢in uygun oldugunu sdylemektedir. Aktif
Deneyimleme, bireyin kavramsallastirma ve teoriden daha ¢ok
deneyimlemeye 6nem verdigini soylemektedir (Ugur vd. 2011: 9).
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Aragtirmaci, yukarida bahsedilen siiregleri temel alarak dort temel
ogrenme stili belirlemistir; Oziimseme (‘Assimilation’) stiline sahip birey
daha c¢ok gozlem ve dinleme ile 6grenmeye yonelmektedir. Bu tarz
ogrenciler oOzellikle biiylik boyuttaki bilginin ve konularin bir araya
getirilmesinde basarili olsalar dahi, 0Ozellikle uygulamaya dayali
siireclerin planlanmasinda ve uygulanmasinda etkin bir rol almakta
zorlanmaktadirlar (Kolb, 1999: 7). Oziimseyici dgrenciler icin 6zellikle
dogrudan o6gretme teknikleri ve bilginin geri ¢agrilmasina yonelik test
yaklagimlari dersteki basarinin l¢iilmesinde faydali olabilmektedir (Ugur
vd. 2011: 9). Diger taraftan Degistirme (‘Diverger’) stiline sahip
bireylerin ise daha ¢ok goézlem yontemiyle Ogrendikleri ve bir olay
karsisinda aninda karar verip faaliyete gecme yerine, slirecin daha ¢ok
gozlemlenmesine yonelmektedirler. Degistirmeci Ogrenciler genelde
sabirli ve siireci gozlemeyi diiginmektedirler. Bununla birlikte,
etkilesimli grup tartismalarimi (beyin firtinas1 gibi) igeren aktiviteler ile
daha iyi 6grenebilmektedirler (Gencel ve Kose, 2011: 313).

Ayristirict (‘Converger’) 6grenme 6zelligine sahip olan 6grenciler
ise daha ¢ok tiimdengelim ¢oziimlemeleri ile sonug ¢ikarabilen, problem
cozme ve analitik diisinme becerilerine sahip bireylerdir. Ayristirict
bireyler ozellikle teknik gorevleri ve toplumsal sorunlarla ilgilenmeyi
tercih ederler ve teorigin uygulamaya donistiiriilmesi stirecinde oldukg¢a
bagarilidirlar. Siire¢ sonunda ise karar verme ve problem ¢o6ziimiine
yonelik onemli katkilar sunabilirler. Genel anlamda, gemi adamligi
mesleginin gerektirdigi yeterlilikleri ve beceriler dikkate alindiginda
ozellikle ‘Ayrnistirict’ 6zellige sahip bireylerin meslekte daha basarili
olabilmeleri beklenebilir. Yerlestirme (Accomodater) ozelligine sahip
bireylerin 6n plana ¢ikan Ogrenme Ozellikleri gegmisten getirdikleri
ogrenmeleri iyi bir sekilde kullanabilmeleridir. Yerlestirme yoluyla
Ogrenen bireyler daha cok liderlik ozelligine sahip sorgulayici ve
aragtiricidir. Diger genel karakteristiklerin ise; girigkenlik, esneklik ve
acik fikirli olmaktir (Gencel ve Kose, 2011: 313). Bu 6grenciler daha ¢ok
deneyimsel bir sekilde yani aktif olarak 0grenme siirecinin igerisinde
bulunmay tercih ederler (Ugur vd. 2011: 9).

Denizcilik egitimi disindaki programlarin &grencilerine yonelik
yapilmis olan 6grenme stilli arastirmalarmmin sonuglarina bakilacak
olursa; ornegin Ozdemir (2015) tarafindan cografya egitimi alan
Ogrenciler tlizerine yapilan bir arastirmada ogrencilerin daha ¢ok
‘Oziimseme’ (Assimilator) ve ‘Ayristirma’ (Converger) stiline sahip
olduklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Gegit ve Delihasan (2014)
tarafindan cografya 6gretmenlerine yonelik yapilan arastirmada da bu
bulgulart destekleyen sonuglara ulasilmistir. Can (2011) tarafindan smif
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Ogretmenligi adaylarma yonelik yapilan arastirmada da benzer sekilde
Oziimseme stilinin dominant grup olarak ortaya c¢ikarken, ‘Ayristiran’
(Converger) stilinin ise ikinci ¢ogunluktaki &grenme yolu oldugu
goriilmektedir. Celik ve Sahin (2011) tarafindan yapilan beden egitimi
ogrencilerine yonelik aragtirmada da benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Oziimseme stilinin baskin oranda ortaya ¢ikmasi, bize &zellikle
Tiirkiye’deki okul egitimindeki pasif ve oOgretmen merkezli egitim
sistemini benimseyen Ogrencilerin {iniversitede de goriildiigiinii
gostermektedir (Gencel ve Kose, 2011). Bu anlamda, daha fazla
uygulamali ve laboratuvar tabanl egitim veren fen bilimleri disiplinlerini
tercih eden ogrencilerin, sosyal bilimlere oranla daha fazla aktif,
uygulamali egitime yatkin olan bir profile sahip olmasi beklenebilir. Bu
anlamda, fen bilimleri alaninda yapilan aragtirmalara bakilacak olursa,
ornegin fen bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerin dgrenme stillerinde
Ayristirict  (Converger) stilinin - dominant grup oldugu, bunu ise
Yerlestirici (Accomodator) stilinin takip ettigi goriilmektedir (Gencel ve
Kose, 2011). Benzer sekilde, Fettahlioglu (2008) tarafindan yapilan
aragtirmada Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip oldugu dominant
stilin ‘Ayristiric’ oldugu ortaya koyulmustur. Bu da 6zellikle bu tarz
ogrencilerin daha fazla aktif deneyim ve yapilandirici deneyim
araciligiyla daha iyi bir sekilde Ogrenebilecegi soylenebilir. Kimya
Ogretmenlerine yonelik olarak Oskay vd. (2010) tarafindan yapilan
aragtirmada benzer sekilde Ayristirict (Converger) stilinin en fazla
bagvurulan &grenme yolu oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte
ozellikle Sosyal bilimlere yonelik arastirmalarda ¢ok fazla 6n plana ¢ikan
Oziimseme (Assimilator) stilinin ise hala ikinci en fazla tercih edilen
bireysel oOgrenme yontemi oldugu gorilmektedir (Topuz ve
Karamustafaoglu, 2013).

Hem okul egitimi hem de yiiksekogretim literatiiriinde bireylerin
O0grenme stilleri {izerine Onemli arastirmalar olmasina ragmen,
mithendislik egitimi alaninda bu tarz ¢caligmalarin gérece az olmasi, hatta
Tirkiye seviyesinde hi¢ olmamasi bu tarz arastirmalarin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, bu arastirma kapsaminda bireysel
farkliliklarn gemi ydnetiminde énemli gérevler alan DUIM programlar
Ogrencilerinin 6grenme stillerini ve sahip olduklari bu stiller ile 6grenme
deneyimleri arasindaki iligkiyi elestirel olarak ortaya koyacaktir.

Ogrencilerin beklentileri ve &nerileri degerlendirilirken, bireylere
yonelik detayl 6zelliklerin farkinda olunmasi beklenilen bir durumdur.
Buna ragmen, Deniz Ulastirma Isletme Miihendisligi (DUIM)
programlar1 6zelinde genel olarak ise Miihendislik programlarinda egitim
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goren ogrencilerin  fizyolojik ozellikleri disinda (genelde DUIM
programlarina giriste Ogrencilerin tabi tutuldugu fizik ve bedensel
yeterlilik sinavlar1 araciligiyla test edilmektedir), 6grencilerin zihinsel,
yani biligsel, dzelliklerine yonelik bilgilerimiz ¢ok fazla yeterli degildir.
Buna ragmen, 6grencilerin kismen uygulamali ve en az 12 aylik bir staj
donemi gerektiren 240 ECTS kredilik bir akademik egitim siirecine
alindig1 disiiniiliirse, bu 6grencilerin bireysel 6grenme ozellikleri ve
ogrenme siireglerine yonelik degerlendirmeleri de programda egitim
goren ve mezun olan G&grencilerin 6grenme deneyimlerinin kalitesinin
artirllmasi adina 6nemlidir. Denizcilik programlarinda verilen uygulamali
egitimler Kalite belgelerinde ayrintili bilgiler gergevesinde sunulsa da, bu
stirecin uygulamadaki siireclerinin 6grenenlerin bireysel 6zellikleri
baglamindan nasil yansimalarinin oldugu ¢ok net degildir. Bu nedenle, bu
calisma iki ornek program aracihigiyla DUIM egitimi alan dgrencilerin
bireysel O0grenme stillerinin ve bu &grenme stillerinin 6grencilerin
O0grenme deneyimlerini hangi diizeyde etkiledigini ampirik olarak
degerlendirmeyi amacglamaktadir. Bu anlamda, 6grenme stilleri igin
gelistirilen Kolb’iin(1999) 6grenme envanteri ilizerine gelistirilen bir
anket formu araciligiyla bunun gergeklestirilmesi igin:

1-DUIM 6grencilerinin 6grenme stillerinin ortaya koyulmas.

2-DUIM &grencilerinin  6grenme  stillerinin  gesitli faktorlerle
arasindaki iligskinin a¢iklanmasi.

3-Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 6grenme deneyimleri arasinda
herhangi bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymak.

4-Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini etkileyen faktorlerin nitel
bir sekilde elestirel olarak degerlendirilmesi, alt amaclarina ulasilmasi
hedeflenmistir.

2. YONTEM

Aragtirma yontemi igin Ornek caligma aragtirma modeli olarak
benimsenmistir. Bu yontemin en Onemli 6zelligi secilen ornekler
kapsaminda konuyla ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmak ve sonuglarin
genellestirilebilirligini  artirmaktir  (Cousin, 2005). Bu kapsamda,
Tiirkiye’de DUIM egitimi veren iki koklii kurum ornek c¢aligma
programlar1 olarak secilmistir. Bu programlarin secilmesinde 6zellikle
cesitli uygunluk o&zellikleri 6nemli rol oynamustir. Bunlarin basinda
programlarin miifredat oOzelliklerinin diger programlarla benzesim
gostermesi, programlar tercih eden &grencilerin farkli bolgesel dagilim
gostermesi, programlarin arastirmaciya gostermis oldugu isbirligi ve iyi
iletisim olarak ifade edilebilir. Programda egitim goren 3.simif 6grencileri
hari¢ olmak iizere toplam 364 Ogrenciye anket uygulamasi 2015-2016
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egitim-O0gretim yili1 bahar doneminde ikinci arastirmaci tarafindan bizzat
gerceklestirilmistir. Uciincii smiflarin halihazirda staj déneminde olmasi
nedeniyle kendileri bu uygulamaya dahil edilmemistir. Buna ragmen,
ogrenci kayitlarindan elde edilen transkript bilgileri cergevesinde bu
ogrencilerin diger smiflarda egitim goéren donem arkadaslariyla ¢ok fazla
farklilik gdstermemesi ve 1.donem derslerine giren hocalarinda benzer
diisiinceleri paylasmasi nedeniyle bu durumun arastirmanin programlara
genellemesi  yoniinden herhangi bir olumsuzluk olusturmadigi
diistiniilmektedir. Buna ek olarak, literatiirde yapilan bir¢cok arastirmada
da smif degiskeninin 6grenme stili {izerindeki etkisinin hemen hemen hig
olmamasi da bu durumu tolere edilebilecek diger bir neden olarak ifade
edilebilir. Anket uygulamalarinda bazi 6grencilerin formlar1 doldurmasi
sirasinda diigiik performans gostermesi ve gerekli 6zeni gOstermemesi
gibi nedenlerden dolay1 bu 6grencilerin anketleri degerlendirme disinda
tutulmustur. Bu nedenle arastirmaya katilan toplan 364 6grenciden sadece
324 tanesinin anket sonuglar1 6grenme stiline yonelik veri analizlerine
dahil edilmistir.

Veri toplanmasinda Kolb’un 6grenme envanterini de kapsayan bir
anket formu kullanilmustir, bu formada ii¢ grup soru bolimii yer
almaktadir. Birinci grup sorularda dgrencilerin demografik 6zelliklerine
yonelik sorular yer almakla birlikte, bu boliimde 6zellikle 6grencilerin
cinsiyet, yas, sinif, {iniversiteye gelmeden once yasadiklar1 kentin deniz
kiyist olup olmamasi, programdaki konulara yonelik ilgi alanlari gibi
sorular yer almaktadir. Ikinci béliimde ise Kolb’un gelistirmis oldugu
Ogrenme stili envanterinin Gencel (2007) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmis formu, arastirmacidan gerekli izinler saglanarak ankete
eklenmistir. Bu anlamda envanterle ilgili gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 gergeklestirilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda dort tane
ogrenme yolu i¢in Cronbach-alpha katsayilar1 0,71 ila 0,84 arasindadir.
Bu anlamda, sonuglar envanterin giivenirligi agisindan tatmin edicidir.
Son boliimde ise arastirmaci tarafindan farkli aragtirmalarda da kullanilan
ve pilot uygulamalar1 yapilmis olan kapali ve onlar1 takip eden iki agik
uclu sorudan olusan bir bolim yer almaktadir. Bu boliim ise 6zellikle
ogrencilerin 6grenme deneyiminin d6grenme stilleri ile iligkisinin ortaya
konulmas: siirecinde gerekli arastirma sorusuna yanit vermek amaciyla
anket icerisinde yer verilmistir.

Aragtirma verilerinin analizinde hem nicel hem de nitel veri analiz
yontemleri ise kosulmustur. Nitel verilerin analizi stirecinde hem betimsel
hem de ¢ikarimsal ¢ok degiskenli istatistiksel teknikler kullanilmisgtir.
Frekans analizi, Ki-kare, one-way ANOVA ve Spearman Korelasyon
analizi nicel verilerin analizinde yararlanilan tekniklerdir. Ag¢ik uglu
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sorulardan elde edilen verilerin analizinde ise tematik analiz teknigi ve
gorsellestirme amaciyla ise internet {izerindeki bir ara yiliz aracilifiyla
calisan ‘wordcloud’ yaklasimi kullanilmustir.

3. CALISMANIN BULGULARI

3.1 DUIM Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri

Ankete yanit veren 6grencilerin demografik 6zelliklerine bakilacak
olursa, cinsiyet ve yas dagilimlari arasinda Erkek katilimcilarin
oranlarmin  Kadinlara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
(Kadin=%7,5, Erkek=%92,5). Burada o0zellikle kadin 0grencilerin
sayisinin karsilagtirilabilirlik agisindan az oldugu goriilmektedir. Ancak
bu durum, Tiirkiye genelindeki diger DUIM programlarina kayit yaptiran
Ogrenci sayilar igerisindeki cinsiyet dagilimi icin de benzer bir 6zellik
gostermektedir (%11,5 Kadin %88,5 Erkek) (OSYM, 2013). Bu nedenle,
cinsiyetin Ogrenme stilleri iizerinde bir etkisi olup olmadiginin
sorgulandig1 ki-kare analizinde istatiksel olarak anlamli sonuglara
ulagilamamistir. Burada belki kadin 6grencilerin sayisinin erkeklere gore
gorece az olmasmin bir payr oldugu diisiiniilebilir. Yine de bu sonug
diger boliimler de yapilan (Can, 2011; Ozdemir, 2015) ve cinsiyet
dagilimi esite yakin dagilim gosteren programlarda da benzer sonuglarin
¢itkmasi bu durumun bir ‘bias’ olugturmadigini gostermektedir.

DUIM 6grencilerinin genel olarak 6grenme &zelliklerine betimsel
diizeyde bakilacak olursa, ogrencilerin cogunlugunun ‘Oziimseme’
ozelligine sahip oldugu goriilmektedir (%35,4). Bu 6grenme stilini ise
%30,7 oran ile ‘Ayristirma’ stiline sahip 6grenciler takip etmektedir. En
az orana sahip iki 6grenme stilini ise ‘Degistirme’ ve ‘Yerlestirme’
O0grenme yoniine sahip olan 6grencilerden olusmaktadir (Tablo 1). Ortaya
¢ikan bu tablo cergevesinde genel DUIM dgrencilerinin sahip olduklar
Ogrenim  stili dagilimmin karakteristik olarak Sosyal bilimler
programlarinda egitim goéren Ogrencilerin 6grenme oOzellikleriyle bir
uyumluluk  gostermektedir. DUIM programlarinda egitim gdren
Ogrencilerin en ¢ok ilgi gdsterdigi konulara bakilacak olursa, cogunlugun
Simtlat6ér uygulamalar1 (%39,8) ve Seyir, Gemicilik konularini (%39,5)
iceren, yine genel anlamda uygulamaya dayali konular1 iceren derslere
daha fazla ilgili olduklarini ifade etmektedirler. Bu anlamda, 6grencilerin
ogrenme Ozelliklerinin ‘Ayristirict’ olmasi normal olarak goriilebilir.
Ancak azimsanamayacak bir cogunlugun ‘Oziimseme’ 6zelligine sahip
olmasi burada biraz tezat durumu ifade etmektedir. Bu da bireylerin genel
anlamda gelenek¢i bir egitim sisteminden gelmesiyle ve programdaki
teorik tabanli egitimin uygulamali egitime oraniyla agiklanabilir. Diger
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taraftan, makalenin ikinci yazar1 tarafindan gergeklestirilen ders
gozlemlerinde, uygulama egitimlerinde Ogrencilerin motivasyonlarimin
gorece diisiik olmasi 6grencilerin benzer sekilde bilgi edinmede kendisini
stirekli pasif konuma yerlestiren bir egitim geleneginden geliyor
olmasinin olasi etkileri olarak goriilebilir.

Tablo 1: Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Betimleyici Istatistik

Sonuglart
Ogrenme Stilleri N Frekans (%)
Oziimseme 128 35,4
Degistirme 60 16,6
Yerlestirme 25 6,9
Ayrigtirma 111 30,7
Toplam 324 100

DUIM &grencilerinin dgrenme Ozelliklerinin cesitli degiskenler
(cinsiyet, yas, smif, boliim) agisindan herhangi bir farklilik olusturup
olusturmadigi bir iyi uyumluluk testi olan Ki-kare ve one-way ANOVA
testleri araciligtyla ¢oziimlenmistir. Istatistik veri analiz sonuglaria gore,
hicbir degigsken icin istatistiksel anlamli sonuglar ortaya ¢ikmamistir
(Tablo 2). Bu bulgular ¢ercevesinde &grencilerin d6grenme stillerinin
demografik faktorler cercevesinde degismedigini, bu da sonuglarin
genellenmesinde biiyiik bir uyum oldugunu gostermektedir.

Tablo 2: Demografik Degiskenlerin Istatistiksel Céziimlemelere Gore
Hipotez Testi Sonuglari

Ki-kare
Degiskenleri x’ Olasihik Ho Kabul / Red
Cinsiyet 3,484 0,323 Kabul
Yas 6,603 0,359 Kabul
Siuf 10,954 0,090 Kabul
Bolim 5,834 0,120 Kabul

Yine de, diger calismalarda ¢ok nadir olarak farklilik ortaya
¢ikartan sinif degiskenine daha detayli bakilacak olursa, burada 6zellikle
en ¢ok gozlemlenen iki temel O6grenme stilleri arasinda temel farkin
Lsinif &grencilerin ‘Oziimseme’ ile ‘Ayristirma’ arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu farklihigin iist simiflara dogru gidildikce azaldigini
ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 3).

281



Deniz Ulastirma Isletme... DENIZCILIK FAKULTESI DERGISI

Tablo 3: DUIM Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Cinsiyet, Yas ve
Program Degiskenlerine Gore Dagilimi

Ogrenme Stilleri

Degiskenler | Oziimseme | Degistirme |Yerlestirme | Ayrisirma | Toplam

Cinsiyet | N % N % N % N % N %

Kadin 8 333 |2 8,3 3 | 125 |11 | 458 |24 |74

Erkek 120 | 400 |58 | 193 |22 | 7,3 |100 | 33,3 |300 |92.6

Yas

17-19 8 [31 |3 |143 |0 0 10 [ 476 |21 |65

20-22 77 | 403 |41 [ 215 |19 | 99 |54 | 283 |191 | 59

22+ 43 | 384 |16 | 143 |6 54 |47 | 42,0 |112 |34.6

Simif

1.Smmf 43 | 400 |21 | 124 |8 6,7 |28 | 41,0 |100 |30.9

2.Smif 43 1361 |26 | 21,8 |10 | 84 |40 | 33,6 |119 |36.7

4.Smf 42 | 400 |13 | 124 |7 6,7 |43 | 410 |105 |32.4

Program

Bolim1 |64 | 366 |28 | 160 |13 | 74 |70 | 40,0 |175 | 54

Bolim2 |64 | 430 |32 | 215 |12 | 81 |41 | 275 |149 | 46

3.2 . Ogrencilerin Ogrenme Deneyimi ve Ogrenme Stillerinin
Karsilastirilmasi

Ogrenme stillerinin bireylerin 6grenme deneyimlerinden dgrenme
ogretme etkinliklerine (OOE) ve 6lgme degerlendirme etkinliklerine
(ODE) yénelik goriislerinin karsilastirildigi analizde ne &gretme ne de
Oleme siireglerinin 6grenme stilleriyle arasindaki iligkinin karsilastirildig
test sonuclarinda istatistiksel olarak anlamli iliskilere rastlanmamustir
(Tablo 4). Buna ragmen, demografik degiskenlerle bireylerin 6grenme
deneyimlerine yonelik yapilan ki-kare analizlerinde ise anlamli sonuglara
ulasilmistir (Tablo 4). Ki-kare analiz sonuglarma gére, OOE’nin yas, sinif
ve bolim degiskenlerine gbre anlamli sonuglar ortaya ¢ikmistir. Buna
ragmen, ODE icin ise sadece yas ve sinif degiskeni icin istatistiksel
olarak anlaml bir fark goriilmiistiir. Burada 6zellikle sinif degiskeninin
yas degiskeniyle birlikte hareket ettigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu
durum ile farkli simflardaki deneyimlerin bir degiskenlik gosterdigi
sOylenebilir. Bu anlamda, 6grencilerin 6zellikle alt siniflarda bireysel
ogrenme Ozelliklerinin OOE ile uyustuguna yénelik katilimlarinin daha
fazla olmasina ragmen, bu oranin iist smiflara dogru azaldigi
goriilmektedir. Benzer durumun ODE igin de gegerli oldugunu sdylemek
pekala miimkiindiir. Burada da alt siniflarda hem teorik hem de servis
derslerinin (6zellikle Temel bilimler derslerinin) fazla olmasi nedeniyle
uygulamaya yonelik derslerin az olmasi, buna ragmen ise st siniflarda
uygulama derslerinin fazla olmasiyla ilgili olabilir. Ozellikle 1.simfin
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sonundan itibaren staja gitme durumu da dikkate alindiginda, bu sonucun
ogrencilerin  beklentilerinin  alt simflardan {ist smiflara  dogru
farklilastigryla ilgili oldugu da 6ne siiriilebilir. Iki farkli 6rnek boliimde
uygulanan c¢aligmada &grenme stillerinin istatistiksel olarak farklilik
ortaya ¢ikarmamasina ragmen, OOE igin iki program arasinda anlamli bir
fark ortaya ¢ikmistir. Bu da 6grenme stilleri bakiminda 1. programda yer
alan Ogrencilerin 2. programdaki 6grenciler gore ‘Ayristirma’ 6grenme
stilinin oransal olarak daha fazla olmasiyla ilgili olabilir.

Tablo 4: Bireylerin Ogrenme Deneyimlerinin Demografik Degiskenlere
Gore Yapilan Istatistiksel Coziimlemelerine Gore Hipotez Testi Sonuglari

Degiskenler x? Olasiik H, Kabul/Red
Cinsiyet OOE ,959 ,619 Kabul
Cinsiyet ODE 1,688 430 Kabul
Yas OOE 14,072 ,007 Red
Yas ODE 27,028 ,000 Red
Sinif OOE 15,235 ,004 Red
Sinif ODE 42,480 ,000 Red
Bslim OOE 33,548 ,000 Red
Boliim ODE 1,764 414 Kabul

Bununla birlikte, dgrencilerin OOE ve ODS iliskin verdikleri
yanitlar arasindaki iligkinin Ol¢iilmesine yonelik, yapilan Spearman
Korelasyon analizi sonuglarinda ise pozitif yonde diisiik seviyede anlamli
bir iliski bulunmustur (r=0,387, p<0.05). Korelasyon iligkisinin
sonuclarina gore, 6grenme deneyiminin iki temel bileseninin birbiriyle
iliskili oldugu goriilmektedir. OOE sorusuna ‘Evet’ yanit1 veren
ogrencilerin  (%52,5) oOgrenme stilleriyle genel anlamda uyumlu
olduklarimi ifade etmelerine ragmen, egitimin uygulama boyutunun
artirllmasi noktasinda ¢esitli goriigler ifade etmektedirler. Bu goriislerin
tipik olanlar1 asagidakiler gibidir:

Meslegimiz geregi Ogrendiklerimiz ¢ogunlukla
anlatimsal  bilgilerden  olusuyor.  Kullanilan
yontemler benim 6grenim seklimle uyumlu
(Program 1, Ogrenci 7).
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Tablo 5: Bireylerin Ogrenme Deneyimlerinin Ogrenme Stilleriyle
Uyumlulugunun Karsilastirilmasi

Ogrenme Stilleri
Oziimseme | Degistirme | Yerlestirme | Ayristirma | Toplam
Evet 68 32 16 49 190
Hayir 37 13 7 47 111
Fikrim
Yok 23 15 2 15 61
Toplam 128 60 25 111 364

¥*=12,55 sd=8 p=0,051

Ciinkii anlatim yontemi uygulandiginda daha rahat
ogrenebiliyorum. Gerekli derslerde de uygulama
olmas1 daha iyi olur (P1, 0.67).

Sekil 1: Ogrenme Deneyiminde (OOE) ‘Evet’ Yamt1 Veren Ogrencilerin
‘Wordcloud’ Yaklasimiyla Gosterimi

Diger taraftan ‘Hayir’ diyen Ogrencilerin (% 30,7) ‘Ayrnstirict’
6grenme grubunda daha fazla yer aliyor olmasi, bu 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin en ¢ok ‘problem-¢6zme’ ve ‘uygulama’ tabanli egitimler
aracihigiyla en iyi Ogrenmesi beklentisinden hareketle belirgin bir
uyumsuzluk ortaya ¢ikmaktadir. Uyumsuzluk belirten 6grencilerin de en
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fazla vurguladigi noktalarin baginda bu dengesizlik goéze ¢arpmaktadir.
Ortaya ¢ikan bu ikilem bazi 6grenciler tarafindan su sekilde ifade
edilmektedir:

Denizcilik fakiiltesinde derslerin daha ¢ok uygulama
agirlikli  olmasi gerektigine inamiyorum. Ancak
teorik kistm ¢ok fazla yer kapliyor (P1, 0.104).

Egitimin sadece slayt ve anlatim iizerinden
olmasi sebebiyle konularin tam oturmadigi igin
daha  gorsel ve uygulamali anlatimlara yer
verilmesinden yanayim (P1, O.117).

Derslerin % 95'inde sunus dedigimiz tek tarafli ders
yontemi  kullanilmaktadir. Bu yontem efektif
olmaktan ¢ok uzak (P1, 0.124).
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Sekil 2: Ogrenme Deneyiminde (OOE) ‘Hayir” Yanit1 Veren
Ogrencilerin “Wordcloud’ Yaklasimiyla Gosterimi

Ogrencilerin 6lgme yontemlerine yonelik goriislerinde ise bir
farklihigin ortaya ¢ikmamis olmasina ragmen (y*=2.67, p>0.05), bu

sonug¢ Ogrencilerin dlgcme yontemlerinin kendilerinin 6grenme stilleriyle
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uyumlu oldugunu gostermektedir. Ancak, nitel veriler g¢ercevesinde,
Ogrencilerin ¢esitli disiinceleri ortaya cikmistir.  ‘Hayir®  diyen
ogrencilerin (% 42,8) yorumlarinda bu duruma yonelik olarak cesitli
elestiriler getirdigi de gbozden kagmamaktadir. Ogrenciler &lgme-
degerlendirmeye yonelik etkinliklerde siirece dayali 6lgmenin daha fazla
gerekli oldugunu ifade etmektedirler. Bu diisiinceyi de en tipik olarak
ifade eden yorumlar asagidakiler gibidir:

Sinavlara son hafta calistigimiz igin Ogrenme
olmayip hemen unutuluyor konular. Quiz yapilsa
¢ok iyi olur (P1, O.60).

Sinavlarimizin -~ 6grenmeyle bir alakasi Yok,
ezberlemek iizerinedir ve mecbur oldugum igin son
giin sabahliyorum. Ciinkii c¢an sistemi var.
Ogrenmeyi degerlendiren smavlar siirekli yapilr.
Tek veya iki sinav ezberleme yetenegini belirtir (P1,
0.144).

Bununla birlikte 6lgme siirecine getirilen en 6nemli elestirilerden
bir tanesi de dersin Ogrenme ¢iktilartyla dersin Olgme yOntemleri
arasindaki farkliliktir. Ogrencilerin  dersin  dgretim  ydnteminden
duyduklar1 memnuniyeti ifade ederken, diger taraftan Slgme aracinin
dersin igerigine uygun olmadigi sdylemektedirler. Ornegin;

Uygulama yapiliyor ama uygulama sinavi yok (P2,
0.178).

Olgme teknikleriyle kendi 6grenme stillerinin uyumlu olarak
degerlendiren 6grencilerin (% 43,6), yani ‘Evet’ diyen katilimcilarin
beklentilerin daha ¢ok tekrarlayarak ve 6grendigi bilgileri geri ¢agirarak
O0grenmeye c¢alisan  Ogrencilerin  yorumlarinin  olumlu  oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde;

Unutmamiza bir engel ve tekrarlamamamiza bir
sebep oluyor (P1, 0.149).

Bu iki goriise katilmayarak fikir beyan etmekte zorlanan
ogrencilerin belirttigi en onemli noktalardan bir tanesi, yukarida ifade
edildigi gibi, 6grencilerin teorik derslerden beklentilerinin genelde sinav
seklinde gerceklesirken, oOzellikle uygulamali dersler i¢in uygulanan
smavlar kendilerini ¢ok fazla memnun etmemektedir. Bu yukaridaki
durumla ifade edilen goriislere benzerlik tagimaktadir:
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Teorik dersler igin yeterli ama pratik gerektiren
dersler uygulamali iglenmeli, degerlendirilmelidir
(P1, 6.159).

4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma iki tane &rnek program kapsaminda DUIM
programinda 6grenim goéren Ogrencilerin dgretim stilleriyle 6grenme
deneyimlerinin karsilastirilmasina yonelik elestirel bir yaklagim ile ele
almmustir. Arastirmanin temel bulgularina bakilacak olursa 6grencilerin
daha ¢ok Oziimseme ve Ayristirma Ogrenme stilleri aracihigiyla
ogrendikleri goriilmektedir. Bu bakimdan literatiirde yapilmis birgok
arastirma ile bir uyumluluk s6z konusudur (bkz. Ozdemir, 2015; Gegit ve
Delihasan, 2014, Can, 2011). Ancak bu arastirmalarin bir¢ogunun
sosyal bilimler programlarinda egitim goren O&grencilere yonelik
aragtirmalar olmasi nedeniyle, Denizcilik programlarinda egitim gdren
ogrencilerin ~ YGS/LYS  smavlarinda ~ MF-4/YGS-1  puaniyla
yerlesmelerine ragmen, sonuglar arasinda bir farklilik olusmamaktadir.
Buna ragmen, ‘Oziimseme’ Ve ‘Ayristirma’ arasindaki ayrismanin
oransal olarak ¢ok fazla olmamasi belki burada ortaya ¢ikan temel
farkliliklardan bir tanesi olabilir. Yine de, arastirmanin bulgulariyla Fen
bilimleri dgrencilerine yonelik yapilan diger arastirmalarla arasinda (bkz.
Fettahlioglu, 2008; Gencel ve Kose, 2011; Oskay vd. 2010) bariz bir
sekilde farklilik géze ¢arpmaktadir. Burada belki programlarin dogasinda
en fazla ortaya ¢ikan farkliliklardan bir tanesi denizcilik programlarinda
mithendislik formasyonu geregi ilk yillarda verilen temel bilimler
derslerinin 6grencileri olduk¢a pasif konuma yerlestirmesi olarak
ongoriilebilir. Bu da ozellikle Ogrencilerin denizcilik egitiminde
motivasyonunu ve memnuniyet seviyelerini dilisiiren en Onemli
etmenlerden bir tanesidir (Seremet, 2016). Burada 6zellikle ‘Ayristirma’
O0grenme stilinin denizcilik gibi en az 12 aylik staj donemi geciren bu
nedenle mezuniyet dncesi profesyonel meslek deneyime sahip 6grenciler
igin 6grenmenin aktif ve problem ¢6zme tabanli olarak gelistirilmesi
nedeniyle en uygun 6grenme stillerinden bir tanesi sayilabilir.

Buna ragmen, Oziimseme oOgrenme stili araciligiyla sadece
izleyerek ve dinleyerek Ogrenen bireylerin  programda  hig
azimsanamayacak bir diizeyde olmasi da bu o6grencilerin liderlik, iyi
organizasyon ve problem ¢ozme yetenegi gerektiren gemi ydnetimi
mesleginde ne kadar basarili olabilecekleri mutlaka iizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Seremet (2016)’in ortaya koydugu bulgularin
basinda gelen Ogrencilerin staj deneyimi sonrasinda meslekteki
kariyerlerinde bir degistirme fikrine yonelmeleri bu durumun temel
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gostergelerinden bir tanesi sayilabilir. Diger taraftan genel egitim
sisteminin yapist ve Ogrencinin ge¢mis deneyimlerinin de bu noktada
etkili oldugu diisiiniilebilir. Gencel ve Kose (2011) tarafindan da
vurgulandigr  lizere, bireylerin ge¢misten getirdikleri gelenekle
Ogretmenleri (6gretim elemanlarimi) bilginin ve deneyimin temel odagi
olarak gormelerinden kaynaklandig diisiiniilebilir.

Ogrencilerin 6grenme stilleri lizerinde demografik degiskenlerin ne
diizeyde etkili olduguna yonelik yapilan analizlerin bulgularina gore
degiskenlerin higbirisinin anlamli derecede bir faktoér olmadigini ortaya
koymaktadir. Bu anlamda, bu bulgular literatiirdeki birgok arastirmanin
bulgularindan farklilasmamaktadir. Ozellikle cinsiyet degiskeni icin bu
sonug literatiirle gayet uyumlu bir sonug ortaya ¢ikarmaktadir (bkz. Can,
2011; Demir ve Osmanoglu, 2013; Gegit ve Delihasan, 2014; Ozdemir,
2015). Buna ragmen, bazi degiskenler acgisindan bir farklilasma ortaya
cikmaktadir:  Ornegin  smif  degiskeni gibi  Ozdemir (2015)’in
calismasinda sinif ki-kare testi araciligiyla bir farklilagsmaya yol agarken,
ANOVA testinde benzer bulgulara ulasamamistir. Bu da bireylerin
Ogrenme stillerinin cinsiyet, yas, simif ve ilgi alan1 gibi degiskenler ile
determine edilemedigini gostermedir ki, zaten beklenen durumla
uyumludur.

Kolb (1985) tarafindan ifade edilen konulardan bir tanesi de
O0grenme stilinin ¢esitli programlara gore standartlagabilecegidir. Bu
anlamda, su ana kadar yapilmig sosyal bilimler igerikli programlarda veya
diger bir ifadeyle TS ve TM puaniyla 6grenci alan programlarda
Oziimsemenin dominant 6grenme yolu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buna
ragmen, her ne kadar ¢ok kapsamli aragtirmalar bulunmasa da, fen
ogretmenleri (Fen Bilgisi ve Kimya Ogretmenligi gibi; bknz.
Fettahlioglu, 2008; Oskay vd. 2010, Gencel ve Kose, 2011) MF-2 ile
Ogrenci alan programlardaki Ogrencilerin O0grenme stilleriyle bir
farklilasma oldugu goriilmektedir. Buna ragmen, DUIM &grencileriyle
yapilan aragtirmada ise sosyal bilimler igerikli programlara daha fazla
benzeme egiliminde oldugu goriilmektedir.

Ogrenme stilleriyle bireylerin 6grenme deneyimlerine yonelik
bulgularin ise genel anlamda uyumlu sonuglar ¢ikardigi goriilmektedir.
Bu da programin dogasi geregi Ogretmen-merkezli ders anlatiminin
baskin bir 6grenme ve Ogretme merkezli aktivitelerin basinda geldigi
goriilmektedir. Buna ragmen, ogrencilerin ozellikle goz ardi ettigi
noktalardan bir tanesi Ogrenci sayisinin ve kalabalik smiflarin
programlardaki 6grenci-6gretim elemani dengesini astig1 goriilmektedir.
Buna ragmen, Ogrencilerin ¢ogunlukla kendilerinin 6grenme stilleriyle
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OOE’nin biiyiik uyum gosterdigini ifade etmelerine ragmen, nitel veriler
aracihigiyla getirdikleri yorumlarda Ozellikle uygulamali egitimlerin
oraninin artirilmast gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu da o6zellikle
azimsanamayacak bir oranda olan Ayristiric1 stille 6grenen 6grencilerin
daha iyi Ogrenebilmesi ve mesleklerinde basariy1 saglayabilmeleri
acisindan ¢ok Onemlidir. Oskay vd. (2010; 1367)’in bulgularindan da
ortaya c¢iktigir gibi ozellikle ‘Ayristirma’ yoluyla 6grenen 6grencilerin
daha ¢ok ‘pratik eksersizler yapmay1’ ve ‘problem ¢ézme’ eksersizlerini
gormek istedikleri ifade edilmektedir. Bu anlamda, Denizcilik egitiminde
Ogretme ve 0grenme siireclerinde kullanilan etkinliklerin gesitlendirilmesi
gerekmektedir.

Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinde en 6nemli asamalardan bir
tanesi ise Ol¢me siirecleridir. Buradan ¢ikan sonuglar cergevesinde
Olgmenin O0grenme araci olmaktan ¢ok Ogrencinin dersi ge¢mek igin
bilgiyi geri ¢cagirmaya ydnelik yoniiniin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Bu durum literatiirde heniiz ¢ok fazla iligkilendirilemese de siirece dayali
6lgme araglarinin kullanilmas1 gerekmektedir. Ancak burada uygulama
tabanli derslerde dahi klasik 6lgme araglarinin kullanilmasi 6grencilerin
O0grenme deneyimlerinin kalitesini diigiiren etmenler arasinda goriilebilir.
Buna ragmen, 6grencilerin ortaya koydugu nicel bulgular, 6grencilerin
o0grenme  deneyimlerinin  stilleriyle  gayet uyumlu  oldugunu
gostermektedir.

Abdulwahed ve Nagy (2009) tarafindan da ifade edildigi gibi iyi
bir pedagojik uygulama siireci, yani teorinin pratige iyi bir planlama
aktarilmastyla ¢ok iyi bir mithendislik egitimine doniisebilir. Bu anlamda,
bu aragtirmada 6rnek programlar araciligiyla d6grencilerin 6grenme stilleri
ve 0grenme deneyimlerine yonelik elestirel bir yaklasim gelistirilmeye
calisilmistir. Bu tarz ¢aligmalarin farkli programlarda da uygulanmasi ile
denizcilik  egitimi  veren programlarin  Ogrencilerin  grenme
deneyimlerinin kalitesinin gelistirilmesine 6nemli katkilar sunulabilir. Bu
anlamda, denizcilik 6grencilerinin 6grenme Ozelliklerine yonelik daha
kapsamli aragtirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.
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